Anais do Il Simpésio de Violdo da Embap, 2008

MULTIPLAS IDENTIDADES NA POS- MODERNIDADE - Uma
Polifonia em Construcéo®

Beatriz Helena Furlanetto?

RESUMO: Este texto busca refletir sobre a pds-modernidade e a multiplicidade de
identidades com as quais o homem hodierno pode se identificar, ao menos
temporariamente. A pluralizagéo da vida social contemporanea amplia as identidades
possiveis assumidas pelos individuos: o processo de identificacdo ocorre em meio a
complexidade e a diversidade de possibilidades de escolha — uma textura polifénica
gue se constréi no cotidiano, e permanece inacabada. A escola e a mdusica
(re)produzem o universo cultural dos usos e costumes de uma sociedade, e por iSso
podem promover 0s processos de conhecimento e autoconhecimento, possibilitando a
autonomia dos sujeitos para elaborar novas concepc¢oes de identidade.
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INTRODUCAO

As novas paisagens do mundo convidam-nos a repensar temas
como a avaliacdo dos valores culturais dominantes e suas dimensfes
epistemoldgicas, sexuais, politicas e sociais. Ainda ndo se configura uma teoria
Unica e coerente que explique a contemporaneidade, mas podemos perceber o
surgimento de novas identidades como parte de um processo amplo de
mudanca, na construcdo de uma “condi¢cdo pés-moderna”.

Kellner discute varios argumentos sobre a “pds-modernidade”,

constatando que

[...] devemos estar conscientes da diversidade da teoria e das
posicdes pds-modernas, lendo-as como perspectivas que
apontam para novas tendéncias e condicbes sociais que
exigem uma rediscussdo de nossas velhas teorias, podendo
levar a novas sinteses tedricas.’

! Trabalho apresentado ao Il Simpésio Académico de Violao da Embap, de 6 a 11 de outubro de 2008.

2 Mestre em Educacéo, pesquisadora, pianista e professora assistente da Escola de Musica e Belas Artes
do Parana.

¥ KELNNER In: SILVA, 1995. pp.104-131.
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A afirmacdo de um mundo pés-moderno significa que nds somos
também “p06s”, relativamente a qualquer concepc¢éo fixa de identidade. As
mudancas estruturais das sociedades modernas no final do século XX
fragmentaram as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia,
raca e nacionalidade que, no passado, nos forneciam solidas localizacGes

como individuos sociais. Estas transformacdes

[...] estdo também mudando nossas identidades pessoais,
abalando a idéia que temos de ndés préprios como sujeitos
integrados. Esta perda de um “sentido de si” estavel é chamada,
algumas vezes, de deslocamento ou descentralizacdo do sujeito.
Esse duplo deslocamento — descentralizacdo dos individuos
tanto do lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmos —
constitui uma “crise de identidade” para o individuo®.

A crise de identidade mencionada pelo autor € extremamente
relevante no contexto educacional, pois a educacao € parte integrante e ativa
de um processo de producdo e criacdo de sentido, de significacbes e de

sujeitos.

CONCEITO DE IDENTIDADE

A identidade, segundo Woodward, pode ser definida como “produto
de uma interseccdo de diferentes componentes, de discursos politicos e
culturais e de histérias particulares”®> demonstrando que a identidade é
relacional e, para existir, depende de outra identidade diferente e fora dela. Sua
construcédo € tanto simbdlica quanto social.

De acordo com Hall, o conceito de identidade “é demasiadamente
complexo, muito pouco desenvolvido e muito pouco compreendido na ciéncia
social contemporanea”,® distinguindo trés concepcdes muito diferentes de
identidade no percurso historico: o sujeito do lluminismo, como um individuo
centrado, unificado, continuo ou “idéntico” ao longo da sua existéncia; o sujeito

sociologico, formado na relacdo com o outro, na interacdo entre 0 eu e a

* HALL, 1998, p.9.
> WOODWARD. In: SILVA, 2000, p. 38.
® HALL, 1998, p.8.
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sociedade; e o0 sujeito pés-moderno, fragmentado, composto de varias
identidades, sem uma identidade fixa ou permanente.

Para o autor, depois da concepc¢édo individualista do lluminismo, a
perspectiva interacionista, que reflete a complexidade do mundo moderno,
tornou-se a concepcdo socioldgica classica da questdo. Entretanto, as
identidades que compunham as paisagens sociais e que asseguravam a
conformidade subjetiva (mundo pessoal) com as necessidades objetivas da
cultura (mundo publico) sofreram mudangcas estruturais e institucionais
profundas. “O préprio processo de identificacdo, através do qual nos
projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel
e problemético”, estabelecendo a identidade como uma “celebragdo movel’:
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam”.’

Essa multiplicidade dos sistemas de significacdo e representacao
cultural gera uma concepc¢édo de identidade muito mais perturbadora e
provisoria, levando o sujeito pdés-moderno a questionar seu lugar no cenario
contemporaneo e suas representacdes de identidade.

A representacdo da identidade ocorre na interseccdo que se
estabelece na condicdo de homem, entre sua posi¢cdo de ser produtor e ser
produzido em uma realidade social. Tomada como uma sintese de multiplas
identificacbes ou um lugar soécio-cultural, a identidade pode ser considerada
como identidade pessoal e identidade social.

De acordo com Carrolo, a identidade pessoal é uma sintese dialética
de um nudcleo profundo (o Eu) que resulta da distingdo entre a identidade para
si, determinada na esfera subjetiva, e a identidade para outrem, estabelecida
em um processo relacional na esfera social.®

Carrano também considera o “eu” relacional e movel, se redefinindo
continuamente como uma resposta a dindmica social: o processo de
identificacdo ocorre em meio a complexidade e a diversidade de possibilidades

de escolha.®

" HALL, 1998, pp.12-13.
® CARROLO In: ESTRELA, 1997.
°® CARRANO, 2000, pp.11-27.
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Para Silva, a identidade ndo é uma esséncia fixa, estavel, definitiva,
mas uma construcdo, uma relacdo, um ato performativo.’® A identidade é
instavel, contraditéria, inacabada, esta ligada a sistemas de representacao, e
tém estreitas conexdes com relagdes de poder.

Como o processo de identificacdo faz parte das construcdes sociais
e individuais, ele estd presente em todas as instancias da vida social, sendo
delimitado e regulado de diferentes formas nos diferentes espacos, entre eles a
escola. Portanto, € fundamental perceber como as instituicbes de ensino

interferem nas constru¢cdes das subjetividades de alunos e alunas.

A ESCOLA E A CONSTRUCAO IDENTITARIA

“Nao haveria educacdo se o homem fosse um ser acabado”, afirma
Freire,

[...] o homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num
determinado momento, numa certa realidade: € um ser na
busca constante de ser mais e, como pode fazer esta auto-
reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que esta
em constante busca.™

A escola, de acordo com Silva, tem funcionado como um espaco
institucional historico e socialmente montado para organizar as experiéncias de
conhecimento de criangas e jovens, com 0 objetivo de produzir uma
determinada identidade individual e social, e o curriculo se constitui 0 nucleo
desse processo institucionalizado de educacao.?

O autor ainda afirma que, na atualidade, ha uma distancia enorme
entre as experiéncias proporcionadas pela escola (e pelo curriculo) e as
caracteristicas culturais de um mundo social transformado pela emergéncia de
novos movimentos e identidades sociais, 0sS quais tracaram novos mapas
culturais.

Utilizando-se o termo género para nos referirmos aos “aspectos

socialmente construidos do processo de identificacdo sexual”, de acordo com

1 SILVA In: SILVA, 2000.
" FREIRE, 2008, p.27.
2 SILVA In: SILVA & MOREIRA, 1995. pp.184-202.
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Silva, & possivel questionar o papel do género no processo de producao e

reproducéo da desigualdade social. Para o autor, na teorizacdo critica sobre a

educacdo, “o curriculo é, entre outras coisas, um artefato de género: um

artefato que, ao mesmo tempo, corporifica e produz relagbes de género”.

»n 13

Como a sociedade brasileira esta feita de acordo com as caracteristicas

masculinas do género dominante, o curriculo oficial das escolas também reflete

a epistemologia dominante, expressando uma cosmovisao masculina.

O curriculo oficial valoriza a separacdo entre sujeito e
conhecimento, o dominio e o controle, a racionalidade e a
I6gica, a ciéncia e a técnica, o individualismo e a competigao.
Todas essas caracteristicas refletem as experiéncias e o0s
interesses masculinos, desvalorizando, em troca as estreitas
conexfes entre quem conhece e o0 que é conhecido, a
importancia das ligacfes pessoais, a intuicdo e o pensamento
divergente, as artes e a estética o comunitarismo e a
cooperagdo — caracteristicas que estdo, todas, ligadas as

experiéncias e aos interesses das mulheres” .

Para a construcdo de um curriculo menos sexista nas escolas

brasileiras, o autor recomenda

[...] examinar os curriculos existentes para ver ndo apenas em
gue extensdo a experiéncia e a perspectiva feministas estédo
excluidas, mas para critica-los naquilo que expressam, de
forma privilegiada, a experiéncia e o0 ponto de vista
masculino.™

Investigar o sujeito-estudante pdés-moderno nos coloca em um

contexto mais amplo, que extrapola o espaco escolar e as questbes

curriculares, levando em conta o cenario educacional e cultural existente fora

do sistema formal de escolarizacéo.

13 SILVA, 1999. p 91.
1 SILVA, 1999. p.94.

% SILVA In: SILVA & MOREIRA, 1995. pp.184-202.
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CULTURA E IDENTIDADE

De acordo com Moreira e Silva, “a cultura é o terreno em que se
enfrentam diferentes e conflitantes concepc¢des de vida social”, pois “ndo existe
uma cultura da sociedade unitaria, homogénea e universalmente aceita e
praticada”.*®

Hall prop6e uma abordagem historico-social e define cultura

[...] a0 mesmo tempo como os sentidos e valores que nascem
entre as classes e grupos sociais diferentes, com base em
suas relacdes e condi¢Bes historicas, pelas quais eles lidam
com suas condicbes de existéncia e respondem a estas; e
também como as tradi¢cdes e praticas vividas através das quais
esses “entendimentos” S80 expressos e nos quais estao
incorporados.*’

Considerada como o universo dos costumes e valores de uma
sociedade, a cultura se mostra um terreno amplo, diversificado, mdultiplo e
heterogéneo.

Essa multiplicidade, diferenciagcdo, heterogeneidade, ruptura e
pluralismo, segundo Lopes, caracterizam o multiverso cultural. Partindo desta
abordagem, a autora discute a cultura no espaco escolar, definindo-a como “o
conteudo substancial do processo educativo”, sendo o curriculo “a forma
institucionalizada de transmitir e reelaborar a cultura de uma sociedade”.'®
Assim, a concepcdo que se tem de cultura define como se compreende o
conhecimento escolar.

Varios estudiosos (Green e Bigum'®; Gilbert®; Kellner® ; Santomé??;
Giroux®®; Grignon®*; Sacristan®) tém analisado a relacéo entre a experiéncia
estudantil e os multiplos contextos culturais de aprendizagem, expandindo o

conceito de cultura, rompendo as barreiras entre “alta” e “baixa” cultura,

'® MOREIRA In: MOREIRA & SILVA, 1995. pp.7-37.

" HALL, 2003. p.142.

'8 LOPES, 1999.

19 GREEN & BIGUM In: SILVA, 1995. pp.208-243.

0 GILBERT In: SILVA & MOREIRA, 1995. pp.21-48.

! KELLNER In: SILVA, 1995. pp.104-131.

2 SANTOME, 1998.

>3 GIROUX, 1997.

> GRIGNON In: SILVA, 1995. pp.178-189.

?® SACRISTAN In: SILVA & MOREIRA,1995. pp.82-113.
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possibilitando a abertura de um amplo terreno de artefatos culturais para a
analise critica.

Segundo Giroux, a cultura popular tem sido

[...] o lugar onde as lutas relacionadas da memoria, da
identidade e da representacdo estdo sendo mais intensamente
travadas, como parte de uma tentativa mais ampla por parte
dos grupos dominantes para assegurar a hegemonia cultural.?®

Para o autor, “as imagens eletronicamente mediadas, especialmente
a televisao e o filme, representam uma das armas mais potentes de hegemonia
cultural no século XX”,?" alertando para o importante papel que textos culturais
veiculados em filmes (da Disney, por exemplo) tém na moldagem de
identidades sociais. Poderiamos acrescentar o discurso musical entre esses

textos culturais.

MUSICA E IDENTIDADE

Considerando a mauasica como uma linguagem através da qual
representamos e interpretamos o mundo, ela pode tornar-se um agente
facilitador do processo do autoconhecimento.

Ao discutir a muasica como um fato social, Souza relata a
identificacdo dos adolescentes “com suas tribos musicais (com o moto: diga-me
0 que tu ouves e eu te direi quem tu és) freqiientando os espac¢os multiculturais
da cidade”, como lugares de musica sertaneja/caipira/country, rock, tecno
music, hip hop, a muasica “pop” como o0 pagode, axé-music, etc., onde €
freqiente o desejo do jovem adolescente “de ser visto e ver, identificar e
socializar-se, marcando entre grupos e seus pares suas semelhancas e
divergéncias, assumindo-se como seres sociais complexos e contraditérios”.?

Essa complexidade identitaria que se percebe na atualidade pode
ser atribuida as diferentes identidades que o sujeito assume em diferentes

momentos.

%6 GIROUX In: SILVA & MOREIRA, 1995. pp.49-81.
" GIROUX In: SILVA & MOREIRA, 1995. pp.49-81.
8 SOUZA, 2004. pp.7-11.
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A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente
€ uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de
significagdo e representacdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante
de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos
nos identificar — a0 menos temporariamente.”

A pluralizacdo da vida social contemporanea amplia as identidades
possiveis assumidas pelos individuos e a escola, enquanto espaco
institucionalizado de ensino, pode adotar ou transformar as concepc¢des de
identidade estabelecidas nas relagbes socioculturais entre seus corpos
discente e docente.

No processo educacional a musica atende diferentes aspectos do
desenvolvimento humano: fisico, mental, social, emocional e espiritual.
Considerando o sentir e 0 pensar como premissas do conhecimento, a vivéncia
musical fornece condicbes para a compreensdo de idéias e emocdes,
possibilitando um inter-relacionamento entre o que sentimos e 0 que
pensamos, fomentando o desenvolvimento de sentidos e significados que

orientam agao e integragao no mundo.

Musica e educacao sdo, como sabemos, produtos da construcao
humana, de cuja conjugacdo pode resultar uma ferramenta
original de formacéo, capaz de promover tanto processos de
conhecimento quanto de autoconhecimento. Nesse sentido,
entre as funcdes da educacdo musical teriamos a de favorecer
modalidades de compreensdo e consciéncia de dimensdes
superiores de si e do mundo, de aspectos muitas vezes pouco
acessiveis no cotidiano, estimulando uma visdo mais auténtica e
criativa da realidade. *°

Para o autor, o contato com musicas de outras regides, povos e
culturas, por exemplo, representa uma possibilidade de conhecimento de
novas modalidades e caracteristicas de pensamento, sensibilidade e funcao
social que a musica pode assumir. Redimensionar o interesse do que definimos

por “muasica” — e também pelas musicas, fontes sonoras, pessoas e pelo

29 HALL, 1998. p. 13.
% KATER, 2004. pp. 43-52.
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mundo que constroem e habitam — possibilita ampliar a visdo que temos da
“nossa propria” musica e intensificar a percepc¢ao de cada individuo sobre si e
sobre o complexo de relagdes no qual interage. E nesse sentido que a
educacgdo musical pode ser um excelente meio de conscientizagdo pessoal e
do mundo.

A linguagem musical é

[...] um recurso de expressdo (de sentimentos, idéias, valores,
cultura, ideologia), de comunicacdo (do individuo com ele
mesmo e com O meio que o circunda), de gratificacdo
(psiquica, emocional, artistica), de mobilizacéo (fisica, motora,
afetiva, intelectual) e de auto-realizagéo.**

Portanto, a masica € uma atividade criativa e perceptiva que auxilia
no desenvolvimento e no equilibrio da vida afetiva, intelectual e social do

homem, contribuindo para sua condi¢éo de ser pensante.

CONSIDERACOES FINAIS

Como sujeitos do contexto historico-cultural complexo e dinamico da
contemporaneidade, alunos e professores tecem sua identidade e elaboram
suas representacées na multiplicidade de espacos sociais e culturais, entre
eles a escola.

As formas pelas quais 0 conhecimento escolar atua para produzir
identidades individuais e sociais no interior das instituicGes educacionais
parecem pouco discutidas entre pesquisadores e educadores brasileiros.

Entretanto, a reflexdo sobre o envolvimento da educacédo (e da
cultura em geral) nos processos de transformacdo da identidade e da
subjetividade pode possibilitar a autonomia dos sujeitos para elaborar novas
concepcgOes de identidade, promovendo conhecimento e autoconhecimento ao
corpo docente e discente das instituicdes de ensino e estimulando uma visédo

mais critica da realidade.

¥ ZAMPRONHA, 2002. p.14.
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Os homens constroem-se nas vivéncias e nas experiéncias sociais
em diferentes espacos e meios de socializacdo, organizando suas
representacdes sobre si mesmos e sobre o mundo, espacos nos quais a
musica pode auxiliar na edificacdo de suas multiplas dimensdes de ser social.

A musica pode ser considerada uma experiéncia multiplicadora do
crescimento intelectual que possibilita a expressdo de sentimentos, idéias e
valores culturais, bem como a elaboracdo de uma consciéncia critica pautada
na compreensdo de mundo, a qual permite perceber a realidade histérico-
social como algo mutavel, criada pelos homens, e que pode ser transformada
por eles: 0 homem é sujeito de sua acao.

Nas suas trajetorias de vida, os homens podem assumir diferentes
papéis sociais, tecidos no constate didlogo do micro e macro universo: vozes
que gritam ou emudecem na polifonia em construcdo das suas multiplas

identidades.
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